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A cidade como texto e o texto da cidade

Patricia Peterle
UNESP

A cidade aos poucos vem
assumindo um novo papel no qual as
relagbes com seus habitantes sao mais
intensas. Adiregdo do olhar muda e agora o
que esta em foco é o espaco ao redor € o
que nele esta contido. A observagcao mais
atenta e a reflexdo do objeto selecionado
aumentam a interagcdo entre cidade e
habitante. A metropole ndo sé interage com
os individuos que nela habitam, mas
também os representa em suas ruas,
pragas e monumentos; passando a ser um
interlocutor que se comunica mediante
suas construcdes e formas. Se esse espaco
acumula as diferentes representacdes das
varias sociedades que nele se
estabeleceram e por ele passaram, pode-
se tragar um paralelo entre esse mesmo
limite geografico e um museu. Sendo o
museu tradicional um lugar onde séao
conservados os objetos historicos de valor
artistico que podem ser apreciados durante
uma visita, é bastante oportuno estabelecer
ligagbes entre o museu tradicionalmente
conhecido e a cidade. Uma visita também
pode ser feita, por exemplo, a Roma, cidade
berco da civilizagdo ocidental, onde
construgdes histéricas com um imenso
valor artistico se apresentam e sao
protegidas, mantidas e constantemente
restauradas. O Férum Romano, o Coliseu,
a Via Apia sao so6 alguns exemplos de
objetos que podem ser identificados nesse
grande museu de experiéncias humanas
que é acidade. Como na capital italiana, em
qualquer outra cidade esta inscrito o seu
passado e presente, que podem ser
captados e lidos a qualquer momento por
um leitor mais atento. O espaco urbano,
portanto, passa a ser visto e pensado de
outra forma: a cidade como texto. Um texto
diferente, ainda de dificil compreensao
porque requer o conhecimento de
diferentes areas do saber e ilegivel para
muitos, mas possuidor de signos

constitutivos como qualquer outro: a
sinalizacdo dada pelas placas, as ruas
paralelas e transversais, pracas,
cruzamentos, jardins e monumentos sao
alguns dos elementos que ajudam a tecer o
texto urbano que, antes de tudo, é o produto
de um universo cultural movente e
transitério. Segundo Clifford Geertz (1989),
a cultura é um todo complexo, dentro do
qual encontram-se o0s acontecimentos
sociais, as instituigdes, os comportamentos
humanos — que estao dispersos na zona
urbana. Pensar a cidade passa a ser, entao,
pensar o lugar do homem, um emaranhado
de noés e teias significantes que formam
uma grande e complexa rede; é refletir no
modo como uma determinada cidade
comunica o seu estilo particular de vida, o
seu ethos, o conjunto de valores, crencas,
comportamentos explicitos e implicitos
(Canevacci,1997,20), uma sintese de um
todo complexo que é a sociedade.

Como texto escrito e inscrito, a
cidade é uma imensa rede composta por
inumeras estruturas significativas
sobrepostas que demandam
interpretacao(des). E nesse complexo e
multiplo ambiente que se desenvolvem a
arquitetura, o urbanismo, os movimentos
sociais, os sindicatos e os partidos politicos
que contribuem para a constituicao da zona
urbana que ainda sofre mudancas que
(re)afirmam a transitoriedade e a
efemeridade, um marco intrinseco a
metropole.

E um laboratério ao ar livre marcado
por uma grande variedade de
experimentos, por isso pode-se dizer que o
espaco urbano € uma representagao, ou
melhor, um simulacro do homem e,
portanto, da sociedade, pois nele estédo
contidas as marcas e caracteristicas
daqueles que por la passaram ou viveram.
Um simulacro, talvez seja esse o melhor
conceito, para descrever a relagdo entre
habitante e espacgo urbano. Tanto o primeiro
quanto o segundo possuem elementos que
identificam e diferenciam um e outro, além

continua
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daqueles que l|hes sdo realmente
diferentes. Do mesmo modo que a cidade
contém elementos detentores de
significado que trazem a memoria a
presenca do habitante, existem neste
algumas marcas que apontam para o
espaco urbano do qual ele é proveniente.
Todavia, tal correspondéncia nao significa
que a cidade é o habitante e vice-versa.
Cada um deles, valendo-se de seus
préprios signos, menciona o outro. A cidade
nao é uma copia de seu habitante e nem ele
€ uma copia do espacgo ao seu redor. Trata-
se de umarelagao de simulagdo na qual um
tenta simular o outro sem deixar de lado as
proprias caracteristicas.

Assim como a cidade, o livro de
certa forma é também um laboratdério, mas
do escritor. Arelagao entre o papel, acaneta
e o autor € intima e cumplice. Nas paginas,
ainda em branco, ele ira combinar um
pouco de fantasia com a sua experiéncia de
vida e de leitor. A zona urbana esta para a
sociedade assim como o livro esta para o
escritor. Sociedade e escritor tém a
oportunidade de experienciar e deixar suas
marcas registradas. A cidade € o livro de
registro da sociedade como o livro o0 é do
escritor. Tal explica o fato de ser construida
e formada por aqueles que nele habitam e
inscrevem a sua historia, como afirma
Lynch: Uma cidade é uma organizagéo
mutavel e polivalente, um espaco com
muitas fungdes, erguido por muitas maos
num periodo de tempo relativamente
rapido. (Lynch,1999,101) Mutavel, por ter
como marca desde o seu inicio a
transitoriedade e polivalente por possuir
varios significados e fungodes. A partir de
uma macrovisdo, a cidade pode ser
interpretada como uma representacdo do
homem, um individuo que teve de se
adaptar a uma nova ordem social e,
portanto, n&o apresenta mais tantas
caracteristicas fixas e passa a
desempenhar variadas fun¢des de acordo
com o seu multiplo universo. A cidade é o
lugar do olhar, um olhar que registra

diferentes elementos que compdem o texto
urbano, uma rede imbricada de signos.
Essa frase de Canevacci confirma a
correlagao ja apresentada entre a cidade e
museu, porque este ultimo também é um
lugar do olhar. Resgatando esta similitude,
0 museu se apresenta como um local onde
0s objetos encontram-se expostos e muitas
vezes destacados para serem mais
observados e admirados como acontece
com alguns elementos da prépria zona
urbana. A cidade fala de seus habitantes da
mesma forma que eles falam do espago em
que vivem. E o modo de olhar que define a
imagem e a representagdo. Apreender a
zona urbana ou partes dele implica estar
atento para o conjunto de elementos que a
compoe e os seus diversos significados.

A cidade, portanto, além de interagir
com o habitante-transeunte e ser um
possivel interlocutor, € um conjunto de
lojas, bares, sinalizagbes que da forma e
contorno aos seus espagos que como as
frases de um livro inscrevem significados. A
zona urbana é vista e interpretada, entao,
como um texto latente que necessita de
ferramentas para ser compreendido e lido,
entre elas o olhar é fundamental. E 0 exame
atento do transeunte que identifica e
imprime significado aos emblemas e
marcos que a sua lente ocular selecionou
dentro deste contexto tdo polimarfico.

O espaco urbano é aqui lido e
interpretado como um livro e como tal passa
a apresentar o pré-requisito da leitura, um
processo em que o olhar € imprescindivel e
assume um outro papel diante da nova
configuragdo do espago urbano. Um lugar
que congrega as diferentes areas do
conhecimento humano e, portanto um
estudo que necessita e engloba diferentes
especialistas. A realidade urbana esta
ligada a um sistema de significagdo, como
aponta Geertz, dependente de relacbes
fixas e valores compartilhados,
transformando a cidade em uma sintese
capaz de conter e reunir diferentes
conteudos interdisciplinares, como

continua
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confirma Barthes: quem quisesse esbocar
uma semiologia da cidade deveria ser ao
mesmo tempo semidlogo (especialista em
signos), geografo, historiador, urbanista,
arquiteto e provavelmente psicanalista.
(Barthes, 2001, 219) Logo, o perfil da zona
urbana, ou melhor, a sua fisionomia, esta
intrinsecamente ligada ao olhar do
observador, é ele que da forma a paisagem
urbana. Atribuindo um significado para
aquilo que o cerca, os diferentes modos de
vestir-se, de circular, de falar, de gesticular,
de construgcdo arquitetbnica, que estao
contidos na paisagem urbana. A cidade que
antes era esfumada e invisivel é agora
visivel e o olhar atento consegue registrar,
como uma lente ocular, tudo e é ainda
capaz de apreender e reconhecer os
inumeros fragmentos que a compde. Assim,
0 espaco em torno dessa lente passa a ser
desvendado: ruas, placas, cruzamentos,
constru¢gdes, monumentos, jardins
assumem uma outra dimensdo no
entendimento e convivio com a paisagem
urbana.

Um conjunto de signos, uma
estrutura legivel que pode ser facilmente
compreendida, mas nao preenchida. Na
verdade, o seu preenchimento é feito ao
longo dos tempos, a partir das atitudes e
dos modos de interacao de seus habitantes
e da histéria que ali inscrevem. Quanto a
compreensao deste espaco € necessario
um olhar atento que seja capaz de
reconhecer os inUmeros signos e também
de manter um didlogo continuo com o que é
observado. O caminhar pela cidade pode se
transformar em um didlogo e em uma
viagem enriquecedores pelo universo
urbano, pois os atos de caminhar formam
um conjunto que, transcritos,
correspondem a verdadeiros mapas
topograficos. O olhar atento, curioso,
fascinado e inquieto do viajante pode captar
e registrar imagens, fragmentos de
imagens que juntos compde a sua
caminhada e é essa experiéncia que da
forma e conduz os relatos. Tendo a

oportunidade da viagem o observador tem
tempo de rever seus conceitos e observar o
mundo a partir de um outro angulo. E esse
processo que geralmente a viagem introduz
na literatura: um percurso exterior que
quase sempre corresponde a um outro
interior, uma metafora de algo que esta para
sofrer algum tipo de mudancga, podendo
conter diferentes significados.

O observador andarilho vé a cidade
de uma forma diversificada dos demais
habitantes, transfigura as construgdes, os
marcos e 0s monumentos que passam a
apresentar um outro valor, relatando o
presente e a histéria de uma grande e
complexa organizagdo. A escolha de um
determinado percurso e nao outro implica
uma série de elementos que delineiam o
perfil tanto do transeunte quanto do tragado
escolhido. Cada individuo define a sua rota
e ao defini-la, caracteristicas suas também
afloram. A cidade, entdo, além de interagir
com o habitante-transeunte e ser um
interlocutor € também um conjunto de
sinalizagcbes que da formas as suasruasea
seus espagos que, como as frases de um
livro juntas, delineiam um texto no qual o
olhar é essencial para a observacido e
decodificagao dos signos e emblemas
urbanos.
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Marcelo Rodrigues Goulart
Aluno do Curso de Letras — 7° Semestre -
UniCEUB

Nos dias de hoje, uma preocupacéao
tem se abatido sobre pais e mestres, no que
tange a melhor preparacao de seus filhos e
alunos para os desafios do mercado de
trabalho e do proprio convivio social: o
habito da leitura, ou melhor, a constatagao,
entre os jovens, da continua decrescéncia
desse habito.

As causas do repudio pela leitura
ligam-se, basicamente, a evolugao
tecnoldgica, que tem gerado meios de
entretenimento cada vez mais variados,
cada vez mais sofisticados e cada vez mais
acessiveis, como televisores, aparelhos de
som, de video e de DVD, home theaters,
jogos eletrbnicos, computadores e a
Internet. Diante dessa pletora de opgdes e
de seu imenso magnetismo, o jovem passa
a ver os livros como diversao de segunda
ordem e, simplesmente, "deixa de tertempo
paraler".

Esse desinteresse pela leitura, no
entanto, muito inquieta a maioria dos pais e
a totalidade dos professores, na medida em
que ambos os grupos, tendo praticado e
sendo praticantes da leitura, reconhecem a
importancia de seu papel na formacéao
cultural e moral da pessoa, em termos
gerais, e, em particular, na preparacgao de
usuarios competentes da lingua materna e
de outras linguas das quais os leitores
tenham eventual conhecimento. Além
disso, no campo do exercicio mental,
poucos dos integrantes da atual
parafernalia tecnolégica possuem a
capacidade que tem o livro de acgular a
imaginacdo e a criatividade daqueles que
dele fazemuso.

Diante desse quadro, aflora entre
pais e mestres aindagagao: como estimular
a leitura entre seus filhos e alunos? Essa
tarefa, evidentemente desafiadora, implica
inevitavelmente uma estratégia
fundamental: ha de se convencer o jovem

de que a leitura é algo td4o ou mais
interessante que todas as outras coisas que
ele prefira fazer para se divertir.

No que se refere ao professor, é
preciso, preliminarmente, que ele se mostre
a seus alunos como alguém que leu e que
I&, e que gosta cada vez mais de fazé-lo.
Aludindo com insisténcia a leituras atuais e
passadas; externando a satisfacdo que
determinadas obras lhe proporcionaram;
evidenciando que parcela de seu saber tem
origem extraclasse, por ser oriunda de
livros lidos; afirmando seu entusiasmo pelo
habito de ler, o professor estara com base
no carisma que a profissdo a priori lhe
confere  conduzindo seus alunos em
direcao a leitura, de forma discretamente
sedutora.

Adicionalmente, acdes mais
ostensivas podem e devem ocorrer em sala
de aula, sendo a atribuicdo de tarefas de
leitura, sendo a mais eficaz, pelo menos a
mais freqUente dentre elas.

Ao se atribuir trabalhos de leitura,
avulta a suprema importancia da selecéo
das obras a serem lidas. Como ja foi dito, a
desafiadora tarefa de formar leitores na
"Era da Informatica" nao pode prescindir de
um alto grau de astucia e do abandono de
convicgoes conservadoras. O que se quer é
que o jovem adquira o habito de ler. Ele
deve, portanto, ser conduzido a obras que
Ihe proporcionem satisfacdo. Em outras
palavras, o jovem deve ler literatura, e
literatura de elevada qualidade, ou seja,
aquela que, além de entreté-lo, contribua
para sua formacao como pessoa e cidadao.
Sob tal dética, ndao ha por que limitar a
selecao aos classicos da literatura
brasileira, enquanto obras literarias de
outras culturas também tenham potencial
para formar pessoas e cidadaos e,
principalmente, para "aprisionar" a atencao
e o interesse do leitor. "Os meninos da rua
Paulo" foi um dos livros que li em minha
juventude, por imposi¢ao escolar. Trata-se
da descricdo dramatica de parte da vida de
jovens que viviam nessarua, em

continua
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Budapeste, capital da Hungria. Os nomes
em hangaro eram de dificil pronunciagéo, o
que, longe de me desinteressar, conferia ao
livro um "qué" de mistério que mais me
atraia. O contexto em que os jovens
personagens atuavam, por sua
semelhanca com aquele em que eu préprio
vivia no seio familiar e em minha
vizinhang¢a, otimizava meu interesse.
Resultado: passadas trés décadas, a
lembranca da leitura dessa obra me é
indelével...

Na atribuicdo da tarefa de leitura,
pode-se propor uma obra que venha a
interessar a todos os alunos 0 que,
naturalmente, nao é tao facil ou pode-se
propor dois ou trés titulos, com tematica
variada, de forma que cada aluno busque
aquele que mais |he interesse. Essa linha
de acdo sera tdo mais adequada quanto
mais diversificado for o universo dos alunos
(rapazes, garotas, gente de camadas
sociais diferentes, amplitude de faixa etaria
et cetera), na medida em que faz face,
convenientemente, as sempre presentes
diferencas de sensibilidade e
personalidade. Nesse ponto, diante dos
que possam pensar ser complicado ter uma
classe lendo, ao mesmo tempo, livros
diferentes, é importante frisar que o que
estd em jogo é o proselitismo literario:
qualquer técnica é boa, desde que
apresente como resultado o aumento de
alunos que fagam da leitura um habito de
vida. Ademais, ha de se considerar a
provavel situacdo em que os alunos que
tenham lido o livro "A" venham, em
conversacao informal ou em oportunidades
criadas pelo professor, veicular seu
entusiasmo pelo que leram e, com isso,
estimular os colegas que leram os livros "B"
e "C" atambém ler o livro "A", em atividade
extra-classe.

Como fecho da atribuicdo da tarefa
de leitura, deve-se organizar discussoes
em grupo quando sera trabalhado aquilo
que foi lido. Naturalmente, como forma de
viabilizar o debate, cada grupo devera ser

composto por alunos que leram a mesma
obra.

Nessas discussbes do livro, o que
menos interessa é o resumo, oral ou escrito,
da obra lida, uma vez que, todos tendo
realizado a leitura, todos conhecem a
trama. O foco dessas discussbes deve
recair, ao contrario, sobre aspectos tais
como as opinides dos leitores sobre o livro
lido; quais as situagdes, circunstancias e
contextos presentes na obra que ja tenham
ocorrido ou que poderao ocorrer na vida dos
integrantes do grupo; licdes extraidas do
texto que, uma vez aplicadas, tornardo os
leitores melhores colegas, melhores
pessoas, melhores cidaddos. Em suma,
tais discussées em grupo, tendo o livro
como pano de fundo, deverao estimular os
alunos a verbalizar suas emogdes e pontos
de vista, com vistas ao propdsito maior: a
integracdo de experiéncias de vida no
sentido livro  leitor  colegas, com
indiscutivel ganho para toda a classe.
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Harrison da Rocha
Professor de Lingua Portuguesa e
Linguisticado UniCEUB

Qual é a fungdo das teorias no
processo de pesquisa? As teorias sao
versdes do mundo. Como ndo se produzem
verdades absolutas ao se fazer ciéncia,
também né&o se produzem teorias validas e
aplicaveis a todo objeto de estudo. Porisso,
elas n&do sao visbes corretas ou erradas
sobre determinados fatos, mas recortes
pelos quais o mundo é visto. Desse modo,
sao preliminares e relativas.

Mesmo teorias de maior rigor
positivista sao refutaveis. Haja vista
verdades que foram negadas, como, por
exemplo, que a Terra era plana, que o
atomo era uma particula irredutivel, que o
Sol girava em torno da Terra etc. Vejamos
0s caminhos por que tem passado a
Ciéncia.

O Racionalismo Cartesiano
predominou no século XVII (Descarte,
Malebranche, Spinoza e Leibniz). Este
movimento questionava quais eram a
origem, a esséncia e o alcance das idéias
por meio das quais o conhecimento se
constitui. Para seus pensadores, as idéias
poderiam ser de trés tipos: adventicias
(percepgao da realidade exterior), ficticias
(fruto da imaginacao) e inatas (congénitas).
O Empirismo Inglés, século XVII (Bacon,
Locke, David Hume), negou a existéncia de
idéias inatas e defendeu o conhecimento
das percepcbes e vivéncias reais do
individuo. O Idealismo Aleméo, século XIX
(Kant, Hegel), caracterizou o conhecimento
como estando a servigo da lei moral. O
Positivismo, metade do século XIX
(Augusto Comte), era uma ciéncia geral das
diferentes ciéncias particulares; deu énfase
a experimentagcdo em oposicao a
especulagdo. Esse movimento afirmava
que haveria uma ciéncia unificada
compartilhando a ado¢do de um, e um so6
método cientifico.

O Positivismo Posterior era um

empirismo radical: a ciéncia cabe observar
e analisar os dados da realidade sem
indagacao transcendental ou metafisico, e
sem apelo a entidades nao-fisicas.
Segundo Flick (2004), durante
muito tempo, as ciéncias sociais foram
comandadas pelos métodos rigidos do
positivismo. O objetivo era documentar e
analisar a freqliéncia e a distribuicao dos
fendbmenos sociais na populagdo. O que
implicava atencdo especial para o
desenvolvimento de métodos quantitativos
padronizados. Nesse método, até hoje, os
estudos sao planejados de tal forma que a
influéncia do pesquisador (entrevistador,
observador etc.) possa ser excluida ao
maximo. Assim, deve-se garantir a
objetividade do estudo, eliminando-se, em
grande parte, as opinides subjetivas do
pesquisador, bem como daqueles
individuos participantes da pesquisa. Ainda
segundo o mesmo autor, desse modo nao
se da voz ao(s) sujeito(s) entrevistado(s).
Mas, apesar de todos os controles
metodoldgicos, a pesquisa e suas
descobertas s&o inevitavelmente
influenciadas pelos interesses e pelas
formacoes social e cultural dos envolvidos.
Como poderiam a Linglistica, a
Sociologia ou a Antropologia empregar os
mesmos métodos e conceitos das ciéncias
naturais? A tendéncia atual é aceitar uma
multiplicidade de métodos de investigagao
cientifica, variavel de ciéncia para ciéncia.
As diferencas entre o método
qualitativo e o quantitativo diferenciam,
também, em grande parte, o método das
ciéncias naturais do das ciéncias sociais.
Cada método baseia-se em uma
compreensido de seu objeto e estédo
incorporados ao processo de pesquisa. Na
pesquisa qualitativa, as idéias centrais que
conduzem a pesquisa diferem daquelas
empregadas na pesquisa quantitativa.
Essas caracteristicas sdo: escolha correta
de métodos e teorias oportunos; no
reconhecimento e na analise de diferentes
perspectivas; nas reflexdes dos

continua
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Por que o Método Qualitativo, e ndo o Quantitativo em Ciéncias Sociais?

pesquisadores a respeito de sua pesquisa
como parte do processo de producido de
conhecimento; e, por ultimo, na variedade
de abordagens e métodos. Desse modo,
devemos ter em conta que o método
qualitativo n&o considera apenas um
conceito tedrico e metodoldgico unificado,
por isso varias abordagens tedricas e seus
métodos caracterizam as discussdes e a
pratica da pesquisa. Veja-se segundo
Bauer (2003), tabela 1.3 Diferengas entre
pesquisa quantitativa e qualitativa:

Estratégias

Quantitativas Qualitativas
Dados Numeros Textos
Analise Estatistica Interpretacao
Prototipo Pesquisas de Entrevista em

opinido profundidade
Qualidade | Hard Soft

Por que a pesquisa qualitativa para as
ciéncias sociais? Em primeiro lugar, a
metodologia quantitativa pura n&o serve
para pesquisas de cunho interacional e
social da linguagem, pois valoriza
sobremaneira o corpus, atém-se
rigidamente aos dados, mesmo quando
esses abrem outras possibilidades de
analise. Por outro lado, ela é orientada para
analisar os casos concretos em sua
particularidade temporal e local, partindo
das expressdes e atividades das pessoas e
dos grupos agindo em seus contextos
locais.

Segundo Cameron (1992) e Thomas
(1993), a pesquisa de cunho social, por
meio do método qualitativo, trouxe
diferentes instrumentos e recursos para a
coleta de dados: a anadlise etnografica, a
observacdao do fendmeno durante a
investigacao, as entrevistas estruturadas
ou nao, os questionarios, os videos, as
gravacbes em audio, as fotografias e o
exame de documentos foram alguns
desses Novos recursos.

As afirmagdes feitas anteriormente nao
implicam dizer que a abordagem qualitativa

seja superior a quantitativa, ou que as duas
sao incompativeis. O que ira desvelar a
importancia de cada uma ou as duas em
conjunto serao os propositos da pesquisa e
a natureza do objeto a ser estudado. A
oposicdo entre os dois métodos esta
vinculada a diferentes posturas tedricas
como o positivismo versus o
construcionismo ou pés-positivismo (Flick,
2004). Como se poderiam unir os dois? Eles
podem ser unidos de diversas maneiras em
uma pesquisa. Um exemplo seria, em um
estudo de campo, acrescentar maior
profundidade aos resultados da primeira
etapa do levantamento qualitativo; ou o
qualitativo, por meio de uma intervencao
experimental no campo, comprovar 0s
dados de um levantamento quantitativo. O
objetivo deste trabalho nao € unir os dois
métodos, e sim assumir por completo o
qualitativo.

Nesse sentido, segundo Vieira (2001) e

Flick (2004), a informacao global substituiu
a visdo parcial do objeto investigado e abre
uma variedade de perspectivas sobre o
objeto, partindo dos significados subjetivos
e sociais a ele relacionados. Em virtude
dessa nova abordagem, foram recuperados
nao apenas a visao integral de pesquisa
como também o processo de construgao do
conhecimento. Isso amplia também a
possibilidade de se analisarem dados para
além do texto, aumentando, desse modo,
as categorias de analise. Com isso, ndo so
analisa os varios angulos de um unico
objeto pesquisado, mas considera varios
dados que complementam os objetivos de
uma pesquisa.
Finalizo fazendo minhas as palavras de
Bomf e Hartmann (1985, apud Flick (2004):
Na condicdo do desencantamento dos
ideais objetivistas, ndo podemos mais,
irrefletidamente, partir da nog¢ao das frases
objetivamente verdadeiras. O que fica € a
possibilidade de enunciados que se
relacionam a sujeitos e a situagdes, e que
devem ser estabelecidos por um conceito
sociologicamente articulado de
conhecimento.
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Denise Silva Macedo
Aluna do Curso de Letras - 7° semestre
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O que vem a ser um fino leitor? A
expressao nos remete a concepcido de
alguém com delicada sensibilidade na
analise do texto. Mas como se tornar tal
leitor?

Um dos objetivos propostos pelos
novos Parametros Curriculares Nacionais
no ensino de Lingua Portuguesa é levar o
aluno a, dentre outras habilidades: saber
distinguir e compreender o que dizem o0s
diferentes géneros de textos, entender que
a leitura pode ser uma fonte de informagao,
de prazer e de conhecimento e ser capaz de
identificar os pontos mais relevantes de um
texto.

Essas propostas passam,
necessariamente, pela apropriagdo da
leitura como pratica social. Em outras
palavras, ndo basta aprender a ler (e a
escrever) tornar-se alfabetizado é preciso
atingir o letramento, definido como o estado
ou condicdo de quem nao s6 sabe ler e
escrever, mas exerce as praticas sociais de
leitura (e de escrita) que circulam na
sociedade em que vive. Letramento é a
idéia de que estamos mergulhando na
cultura letrada; ndo é o reconhecer letras,
mas todos os sinais que tém significagao,
pois 0 homem é o sujeito do sentido (“Por
que eu fago parte disso? Por que eu fago
iss0?”). Para Magda Soares, “letramento é
informar-se por meio da leitura, é buscar
noticias e lazer nos jornais, é interagircoma
imprensadiaria, fazerusodela...”.

Ler é o exercicio do cérebro. Assim
como nadar é uma habilidade que exige
treino, ler também é uma conquista. Exige
horas de dedicagdo e, muitas vezes, de
renuncias. E o movimento de aquisi¢cao nao
s6 do cddigo, mas de conhecimento de
mundo.

Entdo, chegamos a pergunta
recorrente nas salas do curso de Letras: “Se
aquele que se forma em historia é
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historiador, em geografia, € gedgrafo, quem
se forma em letras é o qué?” Aresposta é
relativamente simples: somos letrados,
mas nao apenas no sentido de quem é
versado em literatura e linguas. Para nés,
nossa lingua € mais do que instrumento de
transmissdo de mensagens. E o discurso
que se materializa segundo suas condigbes
de producao. O aluno de Letras, portanto,
sabe o que ler, para que ler e como ler. Ser
fino leitor € mais do que conhecer as letras.
E entregar-se a fruigdo do texto. E, ainda,
destacar-se em meio aos demais que,
como o0 esposo de Sherazade, querem
sempre (e apenas) saber o que acontece
depois. Utilizando a frase de Edward M.
Foster, no excelente livro Aspectos do
Romance: “nada ha em nés sendo nossa
primitiva curiosidade”. Parafraseando o
mesmo autor, consideremos a morte da
rainha. Muitos perguntariam “e depois?”. O
aluno de Letras pergunta: “por qué?”. A
resposta exige inteligéncia e memoria. O
aluno-de-Letras-fino-leitor reconhece o
ritmo do texto. Pode ouvi-lo e tamborilar
com os dedos.

Se um dos objetivos perseguidos
pelo ensino de portugués é criar situacdes
em que os alunos tenham oportunidade de
refletir sobre os textos que Iéem

Ha, ainda, que se primar pela
diversidade textual. “Alingua é um conjunto
de possibilidades. Com o tempo nos
tornamos poliglotas em nosso idioma”, é o
que afirma Dad Squarisi. Assim, cada area
tem um coédigo préprio. Quem quiser
participar de varias conversas e leituras,
precisa dominar esses cédigos. Os que
dominam as varias linguas da lingua
interpretam varios textos, anuncios e
mensagens, sem problemas.

Ao se levar em consideragdo o
contexto em que o texto é produzido e as
vivéncia e realidade do aluno, aumenta-se a
possibilidade de atrair a atengdo do aluno-
leitor. Essa idéia corrobora o principio da
leitura e seus trés protagonistas: texto-
mundo-leitor.

continua
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A mensagem do texto deve relacionar-se
com o leitor e sua realidade. Esta é a fungao
formadora da leitura. Segundo tal principio,
€ o leitor, partindo de sua compreensao de
mundo, que da vida ao texto.

Os textos literario, jornalistico,
econdmico, publicitario, académico, entre
outros, sdo vozes de seus autores, que
chamam o leitor a dialogar e a refletir. Nessa
interacao esta a formacdo de leitores.
Portanto, induzir o leitor a informar-se do
que lhe cerca e interagir com seu mundo é a
ferramenta para a conquista de leitores .
Para essa manutencdo, a escolha das
obras deve atentar para aquelas ricas em
experiéncias e assuntos ligados ao
universo do leitor ou que falem sua
linguagem. A preocupagdo nao deve,
portanto, ater-se a escolha de obras com
rigidos sistemas de avaliacdo da leitura e
aquisicdo de vocabulario. Ainda, o
professor deve ter claro quais objetivos
pretende atingir. Na analise da obra deve
considerar: o texto esta bem-escrito? Conta
histéria do universo dos estudantes?
Prende sua atengao? Esta de acordocoma
faixa etaria? Suscita problemas e suas
solugbes? Qual ideologia perpassa as
entrelinhas do texto?

Assim é que nas aulas para o ensino
meédio torna-se importante o uso de textos
como os jornalisticos, que retratam o dia-a-
dia da comunidade e do mundo do leitor; o
publicitario, com forte apelo ao interesse
juvenil e o literario, que pode ser explorado
com analogias a aspectos da vida do
educando. Assim é essencial a descoberta
coletiva (aluno e professor) dos modos de
ler que produzam prazer e conhecimento.

A contextualizacdo dos textos é
também o principio preconizado pelos
atuais PCNs para a formacéao de leitores. E
€ também a partir de tal principio que Juracy
Saraiva afirma: “A leitura é mais que
descoberta e revelagdo: € a posse da
linguagem que conduz a autocompreensao
e ao estabelecimento de ricas relagoes
interpessoais”.
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Ser leitor é arriscar-se, expor-se,
opinar. A escola tem de ter professores que
se posicionem diante de um texto. Por que
ninguém se voluntaria na sala para ler um
poema, por exemplo? Ele sabe que ler é
expor sua emocao. O texto desnuda o leitor.
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Linguistica, uma ciéncia democratica

Carlos Esteban Figueroa
Aluno do 8° Semestre de Letras

Quando a linguistica surgiu no inicio
do século XX, talvez nem seu proprio criador,
Ferdinand Saussure imaginasse o alcance,
os desdobramentos e as possibilidades de
democratizagao linglistica que esta ciéncia
traria para a humanidade.

Ao longo de mais de dois milénios de
historia ocidental, o enorme poder da lingua
sempre esteve restrito a uns poucos:
fildsofos, imperadores, clérigos, oradores,
literatos, reitores e politicos. Podemos
verificar isto, por exemplo, na importancia
que se dava antigamente a disciplina retdrica
nas grades curriculares académicas. Se
observarmos quais s&o algumas das
palavras cujo radical seja “re”,
entenderemos um pouco mais da
importancia da retérica na formagao
classica. Algumas dessas palavras sao: reto,
correto, reitor, corretor, corretivo, retificar,
reger, regéncia, regente, corrigir, etc.. Fica
claro entdo a divisdo de posigdes e de
hierarquias que estes vocabulos
estabelecem semanticamente para os
individuos: “quem sabe e quem n&o sabe”,
“quem faz torto e quem retifica”, “quem faz e
quem corrige”, “quem pode e quem nao
pode” enfim, “quem manda e quem
obedece”.

Isto evidencia que a lingua, como
instrumento de poder politico, juridico,
académico, literario e até divino (no carater
pontificio que a igreja e as sagradas
escrituras assumem perante o homem),
sempre esteve na mao de uns poucos,
restando a grande massa do povo ou vulgo,
uma lingua considerada precisamente
“vulgar”, de baixa categoria, € que tinha a
mera finalidade de possibilitar a
comunicagao (oral) entre os individuos do
povo.

Este panorama linglistico,
fortemente hierarquizado e altamente
preconceituoso, comegou a mudar com o
advento e a estruturagdo da Linguistica
como ciéncia.

Alguns dos motivos para que estas
mudang¢as comegassem a operar foram: a
linglistica ter trazido a objetividade e a falta
de preconceito que caracteriza as ciéncias .
Segundo Lucia Maria Pinheiro Lobato : “A
linglistica moderna se caracteriza por se
abster de quaisquer julgamentos de valor”
(1986 p. 26). Com relacdo as diferentes
variacbes linguisticas, diatopicas,
diastraticas ou diafasicas que uma lingua
pode apresentar, ela afirma: “Quanto ao
preconceito sobre as variantes de uma
lingua, considera o lingliista que néo existem
variantes inferiores: toda variagdo no uso de
uma lingua é légica, complexa e regida por
regras gramaticais. O que leva a escolha de
uma como superior as demais sé&o
consideragdes culturais ou politicas, ou seja,
extra-linglisticas” (1986 p. 26; e o
desequilibrio produzido pela
supervalorizagdo que a lingua escrita
detinha em relagdo a lingua falada e que
comegou a minimizar-se com a chegada da
linglistica.

No primeiro momento, uma prova
contundente que contribuiu para este
processo de re-equilibrio acontecer, foi o
trabalho de pesquisa realizado por
Bloomfield e outros antropdlogos norte-
americanos que comecaram a resgatar,
registrar e ordenar as diferentes linguas dos
indigenas norte-americanos 0s quais se
encontravam naquela época em processo de
extingdo. Estes estudos demonstraram que
as linguas que nédo tinham codigo escrito
sistematizado apresentavam um grau de
organizagdo e um leque de possibilidades
expressivas tdo amplos quanto os das
linguas que possuiam dito cédigo.

Este processo de democratizagao
que a linglistica propde estd apenas
comecando. Por isso, cabe a noés
professores de lingua, sermos
multiplicadores dos principios desta ciéncia
que, com certeza, contribuira decisivamente
para que cada ser humano recupere a auto-
estima linguistica, requisito basico para a
conquista da cidadania.
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Wilson Lira Lemos (Waril)
Aluno do 8° Semestre de Letras

De onde estou

O que vislumbro!

Vislumbro as suas asas

Sob as quais, vocé acolhe seus filhos

Vislumbro o seu bico,
Onde esta o poder, o centro das decisdes e justica
Cortejados pelos e para os quais vocé foi criada

De onde estoul!

Em seu meio,

Vislumbro a natureza verde,

A alegria de teus filhos,

O som das aguas, aqueles que foram concebidos,
Para acolher os que nao fazem parte de ti.

Vislumbro!

O forte daqueles que recebem conhecimentos
Para dar seguranga maior que vocé.

E ainda, os templos de alegria, saude e
velocidade.

De onde estou!
Em teu meio, vislumbro, em tua cauda,
Os teus portais.

A silenciosa e ultima
Morada do teu criador
A arvore que a ti norteia

Vislumbro tu!!

Que me recebestes

No seio de tua beleza

tua grandeza e teu amor )

E é por isso que te amo BRASILIA!
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Soneto da aproximacao
impossivel

Guilherme Oliveira Pedrosa
1° Semestre de Letras

Anchieta moderno,
Perto d"agua poeto
Alma (areia, olho, vaga)
Escreve, |1€, apaga.

Talum novo Anchieta
Deslizo a beira-mar
Coragao (um cometa)
Sabe amar, desamar.

Anchieta inatil,
lludido no ludico,
Eis que fazem por mim

Hino a Virgem nenhuma
E o grande estopim Se dissolve na
espuma



